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vyucovani

VYCHOVA UCITELU FYZIKY
V DORTMUNDU

Dieter Nachtigall*), Dortmund

Pozadavky kladené na ucitele fyziky

Cile uditelského vzdé€lani vyplyvaji z po-
tieb praxe vyu€ovani fyzice. Analyza této
praxe ukazuje fadu poZadavku, které by
Z nich jsou:

— Utditel fyziky by mél chdpat, jaké misto
md fyzika v moderni spolecnosti, jaky je
Jeji vztah k nasi kultufe a jakou tlohu
md ve vyvoji jednotlivce. Tento poZa-
davek je nezbytny. UcCitel musi védét
proé&, z jakého duvodu fyzice vyuéuje.
Musi si uvédomovat moZny dopad své
dinnosti ve spole€nosti a na rozvoj
védy. Tyto otazky patfi do oblasti
filozofie vychovy. Bez zakladniho filo-
zofického hodnoceni své prace nikdo
nemuZe byt opravdovym uditelem.

— UCitel by mél mit dostatecné fyzikdlni
védomosti a mél by zndt i zdkladni kon-
cepce ostatnich prirodnich véd a mate-
matiky. PoZadavek na odbornou stran-
ku ptipravy ucitele fyziky je samoziej-
my. Proces uéeni je zaloZen na uréitych
obsazich a postupech; jejich struktura
tvofi podstatu toho, co se Zak ma

*) DIETER NACHTIGALL: Physics Teacher Educa-
tion in Dortmund. The Physics Teacher Vol.
18, 1980, No. 8 pages 589—593. Autor &lanku
je profesorem didaktiky fyziky v Institutu fy-
ziky na univerzit¢ v Dortmundu.

© Copyright 1980 by The American Asso-
ciation of Physics Teachers.

naudit. Dobré zaklady z fyziky jsou
podstatnou soucasti ulitelské ptipra-
vy. Aby se uditel nestal otrokem osnov
a ufebnic, musime ho vybavit dosta-
teéné Sirokymi fyzikdlnimi védomost-
mi jdoucimi i do potfebné hloubky.
Odborna stranka pfipravy ufitelt viak
je — a na to velmi &asto zapominaji
profesofi fyziky piisobici v uditelském
studiu — sice nutna, ale zdaleka ne
postadujici.

Ucitel fyziky by mél byt schopen zjed-
nodusovat. Tento poZadavek je rovnéz
nezbytny. Uditel fyziky nemtiZe ve §ko-
le pouZivat matematicky formalismus
a Uplny pojmovy ramec, ktery je
obvykly ve fyzice na vysokoskolské
urovni. Musi byt schopen latku zjedno-
dusovat, tj. verbalizovat, vysvétlovat
pomoci jednoduchych modeli a ana-
logii. Je nutno, aby byl schopen ¢init
to bez pfekrucovani, jasné a pro Zaky
srozumitelné.

Ucitel fyziky by mél umét konstruovat,
poufivat a udriovat experimentdini za-
Fizeni. Zaci o&ekavaji, Ze se p¥i vyuco-
vani fyzice budou konat pokusy. Pro
vét§inu z nich jsou pokusy hlavnim
zdrojem motivace. Zjistoval jsem po-
moci dotazniku, jaké nézory maji Zaci
na fyziku ve $kole. Z 88 Zakii gymnazia
(ve v€ku 15—16 let) jich 46 ve volné
tvofenych odpovédich napsalo, Ze ve
fyzice ofekavaji a pfeji si vidét zajima-
vé pokusy. A&koliv tento vysledek ma
z hlediska teorie testovani n&€kolik ne-
dostatkli, miZe dat jednu z odpovédi
na otazku, k emu jsou potfebné expe-
rimenty ve vyuovani fyzice.

Ucitel fyziky by mél mit pedagogické
znalosti. Ty jsou rovné&Z nezbytné; pe-
dagogika umoZiuje uditeli ziskat pie-
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hled v slozZitych situacich ve skole
a poskytuje mu obscnou teorii vyu€o-
vani.

— Ucitel fyziky by mél mit znalosti z psy-
chologie. Kazdy proces uéeni a vyuco-
vani, ktery ma prispét k vSestrannému
rozvoji osobnosti Zdka, musi byt zalo-
Zen na znalosti Zakovych individual-
nich pfedpokladi. Ugitel by o nich mél
védét co nejvice; mél by proto znat
vysledky psychologie uéeni a vyvojové
psychologie. MoZna pravé kvali ne-
dostateénym psychologickym znalo-
stem ucditeld fyziky si pouze 109 Zaki
gymnazia v Severnim Poryni-Vest-
falsku vybira z volitelnych pfedmétd
fyziku. Musi si vybrat néktery z pfiro-
dovédnych pfedméti. Biologie se po-
vazuje za nejsnadné&jsi, fyzika za nej-
gii nebo chemii; na$i uditelé fyziky
nejsou vétfinou schopni je motivovat,
aby §li obtiZzng&j$i cestou nebo pro né
udinit tuto cestu schidnéjsi.

— UCitel by mél byt schopen vytvidFet ve
tFidé pFiznivou socidlni atmosféru zba-
venou strachu, v ni¥ se Zdci mohou
intelektudlné i emociondiné piné rozvi-
jet. Utitel ma pii vytvafeni takového
prostfedi ve tf¥idé kli€ovou roli; zdro-
veil pak md moZnost zprostiedkovdvat
vztahy pobidky a soutéZeni mezi Zdky.

Tradié¢ni pFiprava uciteld

Tradi¢né se pfiprava uditeldt v NSR —
a nejen v NSR— soustfedovala vyluéné
na odbornou a pedagogickou stranku.
V té€chto dvou oblastech probihala vyuka
nezdvisle, bez vzdjemnych spojeni a vzta-
hti, zpisobem, ktery mél jen mdlo spolec-
ného s potfebami ucitele v jeho povoldni.
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Snahy zvysit trovesi budoucich uditeli
fyziky obvykle kon&ily napf. zavedenim
dodate¢ného kursu fyziky pevnych ldtek
nebo semindfe na téma: ,,Jak chdpal Her-
bart pojem vzdéldni?* Vysledkem tako-
vého druhu ,,zvy$ovdni tdrovné“ byla
stagnace — ne-li pokles — schopnosti
budoucich ucitelt zvy§ovat zdjem Zdki
o fyziku. Na gymndziich v NSR je fyzika
stdle nejméné oblibend ze viech pfirodo-
védnych pfedmétti. Pamét v ni md stdle
jesté prednost pfed schopnostmi mysleni.

Organizace vychovy uditelid fyziky
v Dortmundu

N4ds systém vychovy uditell fyziky jsme
zadali rozvijet v roce 1971. V jeho ndvrhu
i pfi realizaci jsme méli znaénou volnost
— a tim i pfileZitost provést mnoho zmén.

Nasi studenti odchdzeji po ukondeni
studia vyuCovat 11—I16leté Zdky vSech
typti $kol v Severnim Poryni-Vestfdlsku.
Kazdy rok u nds zalind studovat primér-
né 30 novych posluchadl, ktefi s ndmi
strdvi 3 roky (6 semestrii). Béhem této
doby studuji — kromé fyziky a didaktiky
fyziky — dalsi pfedmét a pedagogiku.
Celkem se vyuka realizuje ve 120 semestrdl-
nich tydennich hodindch (jedna semestral-
ni tydenni hodina znamend jednu vyuéo-
vaci hodinu tydné€ v prib&hu jednoho se-
mestru, tj. 12—15 vyu€ovacich hodin za
semestr). Z toho pro nd§ program vycho-
vy uditelt fyziky mdme k dispozici 50
semestrdlnich tydennich hodin.

Vyuku zaji§tuje oddéleni didaktiky fy-
ziky, v n€émzZ je sedm pedagogickych pra-
covnikil: pét fyzikd, ktefi pivodné praco-
vali v riznych oblastech fyzikdlniho
vyzkumu (fyzika zdfeni, plazmatu, pevnych
latek, kvantovd mechanika); jeden z nds je



matematik a jeden byval uditelem fyziky
na stfedni $kole. VSichni mdme praxi ve
vyuce fyziky na zdkladni nebo stiedni
3kole a vétSina z nds stdle je$t& vyucuje
ve $kole 4 hodiny tydné. Kromé& toho
s ndmi na poloviéni ivazek pracuji dva
profesofi z jinych fakult: jeden pedagog
zaméfeny na obecnou didaktiku a jeden
psycholog specializujici se v socidlni a be-
haviordlni psychologii. N4§ tym dopliiuji
tfi techniéti pracovnici, ktefi pecuji o ex-
perimentdlni vybaveni, a jedna sekretdika.

Kromé& toho mdme jeSt€ daldi externi
spolupracovniky: dva psychology, s nimiZz
vedeme specidlni semindfe (napf. z tva-
rové psychologie, psychologické teorie
pole a kognitivni psychologie) a jednoho
filozofa, ktery pro naSe studenty pfipra-
vuje pfedndiky a semindfe z filozofie pfi-
rodnich véd a epistemologie.

Didaktika fyziky — interdisciplindrni
pristup

Didaktika fyziky pro nds znamend
interdisciplindrni pfistup. Na za&dtku jsme
si stanovili jako hlavni cil pfeklenout pro-
past mezi teorii a praxi vyucovdni fyzice;
sloucit, integrovat, spojit dohromady a uéi-
nit pouZitelnym vSechno to, co pfinesly
akademické discipliny i praktické zkuge-
nosti a co by mohlo vést k naplnéni poza-
davki, o nichZ jsem se zminil na zaddtku.
Jinymi slovy: chtéli jsme udélat to, co
dosud v pfipravé uditeli fyziky obvykle
chybélo, co v§ak musi délat sami studenti,
chtgji-li se dobrymi uditeli fyziky stdt.
Nezbytnost této integrace jasné vidél
J. Piaget, jehoZ kniha To understand is to
invent [1] se stala jednim z uhelnych ka-
meni na$i koncepce.

PoZadavky kladené na uditele fyziky se
samoziejmé& Cdsteéné prekryvaji s poZa-

davky, které by mél spliiovat fyzik; do
zna¢né miry jsou vSak rozdilné. PouZivi-
me proto terminu didaktika fyziky vSude
tam, kde chceme oznadit charakteristické
prvky vysokoskolské pfipravy ucitele fy-
ziky [2].

Dortmundsky program

Jsme si pfedeviim védomi, Ze nd§ vlastni
styl vyuky se bude odrdZet ve zpusobu,
jakym budou v budoucnosti vyuéovat své
Z4ky na$i studenti. To je vyzva pro nasi
pedagogickou prici na vysoké $kole i na
$koldch, kde extern€ vyucujeme a kde maji
studenti uditelstvi moZnost hospitovat.

Za zdkladni principy procesu uceni
a vyuCovdni povaZujeme né&které zdvéry
vyplyvajici z Piagetovy prdce — tak jak
my ji rozumime a jak ji interpretujeme.
PouZivime terminu ,,optimdlni lidské
uceni‘‘ [3].

1. Vyuka fyziky

Fyzikdlni strdnka pfipravy je ukolem
jednak raznych laboratornich cvideni,
kterd zde nebudu popisovat, jednak dvou
étyfdilnych kursd. Prvni série se nazyvd
»Zdkladni fyzikdlni pojmy‘. Obsahuje
tyto &tyfi jednosemestrdlni kursy:

a) Cistice
b) Pole

¢) Vinéni
d) Kvanta

Urovei (ne obsah a struktura) téchto
kurst by se dala srovnat s Grovni uéebnic
[4] a [5]. Druhou sérii nazyvdme ,,Jevy*.
V kazdém ze &tyf jednosemestrdlnich kur-
st této série se snaZime — vzdy s jedno-
semestrdlnim zpoZd&nim za odpovidaji-
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cim kursem prvni série — naucit studenty
pouzivat zdkladni fyzikdlni pojmy pfi
vysvétlovdni zajimavych pfirodnich a tech-
nickych jevi. Ugelem tohoto strukturo-
vani fyziky pomoci ¢tyf zdkladnich pojmi
je poskytnout studentim opravdu pevné
zdklady fyzikdlnich védomosti. Pfi aplika-
ci zdkladnich pojmt se studenti uéi vy-
svétlovat fyzikdlni jevy na jednodussi
urovni a prendSet fyziku z laboratofe
do kaZdodenniho Zivota.

PovaZujeme za dileZité, aby studenti
poznali fyziku ne jako védu omezenou
na laboratof, ale jako kulturni aktivitu
potfebnou pro porozuméni svétu, v némz
Zijeme.

Ctyfi kursy, z nich? sestava drul.d série,
jsou:

a) Dynamické jevy — odpovidd €dsticim

b) Elektrické a magnetické jevy — odpo-
vidd polim

¢) Optické jevy — odpovidd vinéni

d) Atomové jevy — odpovidd kvantim

V téchto kursech se studenti uéi vysvét-
lovat fyzikdlni jevy hlavn€ kvalitativné.
Pouzivdni matematickych formulaci p#ili§
brzy, dfive, neZ jsou Zdci na zdkladni
nebo stfedni $kole schopni provddét for-
mdlni operace, je jednou ze zdkladnich
pfekdzek pfi snahdch o popularizaci fy-
ziky.

Studenti maji individudlni, velmi riizné
styly ueni. Nabizime jim proto S§iroké
spektrum rtznych vyukovych a ucebnich
situaci. Kromé né€kolika typii laborator-
nich praci je to pfedndSka. V pfedndskdch
je moZnd jen omezend interakce mezi
pfedndsejicim a studenty. Mdme vSak
zajisténu zpétnou vazbu prostfednictvim
nékolika studentu, tzv. tutord, tj. douco-
vateld. Tyto studenty pfedem pfipravime
pro jejich prici — ucime je objevovat
a dopliiovat mezery ve védomostech jejich
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spoluzdki. Ziskdvame od nich také pod-
néty ke zlepSeni pfedndsek.

Vyznam piedndsek vidime v téchto bo-
dech:

— Studenti uZ pfed pfedndskou provadéli
laboratorni prace a pro pfedndsku po-
madhaji pfipravovat pokusy; sami je
také v priibéhu pfedndiky demonstru-
ji. Prednd$ka pfind§i odpovédi na
otdzky spojené s t€mito pfedchozimi
experimentdlnimi Cinnostmi studentu.

— NadSeni a zaujeti, které md pfedndse-
jici pro pfednd$enou ldtku i pro sa-
motny vyucovaci proces, se muze pie-
nést na studenty a stit se podnétem
pro jejich vlastni, samostatnou préci.

— Ma4-li pfedndsejici dobry intelektudlni
kontakt se studenty, miiZe ldtku v pted-
ndsce podat Zivé a pfehledné.

Utinnost predndsky se zvy$uje umérné
s Usp&Snym a harmonickym uplatiovanim
téchto metod a prostfedkii:

— DI pfedndSce se snaZime studenty co
nejvice aktivizovat — tak, aby kladli
otdzky, na které dosud neznali odpo-
véd. Vedeme je k tomu, aby si uvédo-
mili, co jiZ znaji i co zatim nemohou
vysvétlit. PokouSime se vyvolat stav,
kterému Piaget fikd ,kognitivni ne-
rovnovdaha*. PfedndSka se pak pro
studenty stdvd skutenym intelektudl-
nim dobrodruZstvim.

— Matematické dovednosti potiebné pro
osvojeni obsahu série ,,Zdkladni fyzi-
kdlni pojmy‘* se opakuji, probiraji
a procvituji vZdy jednu vyudovaci ho-
dinu pfed pfedndskou.

— Studenti si nemusi délat pfi predndsce
pozndmky. Dostanou kopii toho, co
predndsejici piSe na tabuli. V pribéhu
pfedndsky by méli studenti myslet;
poznamendvaji si proto jen otdzky, nd-
mitky, vlastni mySlenky a pochyb-



nosti, které je v souvislosti s pfedndse-
nou ldtkou napadnou.

— Piedndska se nahrdvd na videomagne-
tofon. Zaznam pak mohou studenti
i prednd$ejici pouZit pro zopakovdni
nebo tehdy, chtéji-li pfedndsku kritic-
ky ohodnotit.

Nas$im nejdulezitéj§im prostfedkem je
tutorium, tj. douovani. Kazdy student-
tutor ma na starosti 12—16 spoluzaki.
Studenti pfi pfednésce dostanou fadu tloh
a cvifeni, které se vztahuji k prednaSené
latce. Ulohy si nejprve projdou samostat-
né. Pak se sejdou skupiny po tfech studen-
tech a diskutuji o vysledcich; tutor jim
pfi tom pomaha.

Tato interakce je zdkladni fazi v procesu
uCeni. Studenti jsou vedeni k tomu, aby
volné diskutovali o danych problémech.
Prochazeji stadii asimilace, kognitivni ne-
rovnovahy a akomodace bez strachu a na-
péti, které jsou obvykle spojeny se zkous-
kami. Nejdilezit&jsi je, Ze studenti tu sméji
délat chyby; a tyto chyby je mohou stimu-
lovat vice neZ spravné, pfedem dané odpo-
védi.

Vysledky této skupinové prace pak stu-
denti pfedkladaji ve skupiné 12 — 16 spolu-
Zaki pod vedenim tutora a pod kontrolou
nékoho z na$eho pracovniho tymu. Bu-
douci uditelé se tu uéi volné mluvit a pred-
kladat posluchaéiim fadu vzajemné sou-
visejicich myslenek.

Takova skupinova prace ma vyznam
nejen pro kognitivni rozvoj studentu, ale
i pro utvafeni jejich osobnosti — pro
rozvijeni realistického sebehodnoceni,
schopnosti respektovat ostatni a pomahat
jim, pro odstranéni nedivéry a obranného
chovani. Studenti jsou vedeni k otevie-
nosti a k tomu, aby bez strachu pfiznali
svou chybu. Zakladni ilohu tu maji tutofi,
kterych mame Sest v kaZdém semestru.

Primérn€ kazdy tfeti z naSich studenti
pracuje v priub&hu svého studia po dobu
jednoho semestru jako tutor.

Dal$im zajimavym rysem na$i koncepce
je struktura cvi¢eni. SnaZime se vyhnout
se drilu a nudé, které byvaji tak Easto se
slovem cvifeni spojeny. Ve cvi€enich,
nésledujicich po pfednasce z fyziky, jsou
studenti ¢asto nuceni pouZivat algoritmy,
upravovat vzorce a dosazovat do nich.
Nase cvieni jsou ve spojeni s principem
tutorii (tj. doudovanim) dileZit&j$i nez
pfednasky. Efektivita udeni je vysledkem
aktivni &innosti — zdivodiiovani, zpo-
chybniovani, aplikace, délani chyb, usu-
zovani a feSeni problémi, které maji pro
studenty vyznam. Cviéeni musi byt sesta-
vena zplusobem, ktery takové <&innosti
umoZiuje.

Zagindme s velkym mnoZstvim vSeobec-
nych otazek, jimiZ se odhaluje, co studenti
JiZ znaji, a vytvareji se spojeni s problémy,
které budou nasledovat. Vieobecné otazky
aktivizuji, vyjastiuji, uspofadavaji a rozsi-
fuji ve&domosti a dodéavaji studentiim
sebedivéru. Studenti si uvédomi poten-
cialni zndmost novych informaci, které by
se jim jinak jevily jako cizi a odstrasujici.

Strukturu cvieni lze vystihnout pomo-
ci téchto titulki:

— Zvlddnuti pokusii. Studenti dostavaji
jednoduché experimentalni tilohy a ma-
jirealizovat vlastni napady na demonst-
raci nebo ovéfeni uréitych fyzikalnich
jevi a zédkond.

— Reknéte to viastnimi slovy. Studenti
maji vlastnimi slovy vysvétlit dané fyzi-
kalni pojmy, napf. zrychleni, na urovni
védomosti 15letych Zaki nebo na Grov-
ni vysokoskolské prednasky.

— Sprdvné nebo Spatné? Vysvétlete. Stu-
dentim pifedkldddme provokativni,
vétS§inou nespravna tvrzeni, zaloZena
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na myslenkovych schématech &asto se
objevujicich u déti nebo u lidi bez fyzi-
kalniho vzdélani.

— Opravdu jste porozuméli? Zde od stu-
dentl poZadujeme mysleni, bez pouZiti
matematického formalismu.

— Nyni miifete FeSit zadanou ulohu. Po-
kousime se najit takové ulohy, jejichz
obsah je pro studenty smysluplny, kte-
ry ma pro né vyznam na zakladé jejich
zkuSenosti a kaZdodenniho Zivota.

— Nakonec vyzva, kde studentim zada-
vame obtiZzné&j§i ulohy.

Takova forma cviéeni je ve spojeni s tu-
toriem efektivngj§i nez tradi¢ni zpisob
vyuky. Soudime tak na zakladé lepSich
vysledkii zkousek.

2. Pedagogick4 pfiprava

Cast studia pedagogiky je uizce spojena
s fyzikou. Studenti navsté€vuji seminaf
o didaktickych modelech, ktery ve spolu-
praci s nami vede pedagog zajimajici se
o fyziku. Studenti se tu setkaji nejenom
s pedagogickou teorii, ale s teorii cdpovi-
dajici potfebam praxe vyudovéni fyzice.

Pifevadéni pedagogické teorie do praxe
mohou studenti pozorovat ve druhém se-
mestru, kdy vZdy jeden pilden tydné maji
néaslechy v hodinach fyziky v riiznych $ko-
lach. Po kazdém takovém naslechu se pro-
vadi teoreticka diskuse.

3. Psychologické vzdéléni

Studium psychologie je také do urcité
miry spojeno s fyzikou. Seminéfe vede
psycholog, ktery ma porozuméni pro po-
tieby vyuky fyziky. Vybira takova témata,
kterad jsou podle naseho minéni dulezita
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pro ucitele fyziky: napf. tvarovou psycho-
logii, psychologickou teorii pole a kogni-
tivni psychologii.

Spolu s dalSimi psychology pofadame
specialni seminafe o psychologickych pro-
blémech uceni ve fyzice. Minuly semestr
jsme napf. méli semindf o Piagetovych
pracich tykajicich se utvafeni pojmu pro-
storu a experimentovali jsme s détmi v ma-
tetské Skole (v téchto experimentech jsme
Piagetovy ,,tfi hory* nahradili modelem
détského htisté) [6].

4. Studium filozofie

Studium filozofie je organizovano ve
formé seminaft, které vede filozof. Probi-
raji se tu takova témata jako napf. pojem
zkuSenosti, problémy epistemologie, hypo-
tézy a védecké zakony.

5. Skolni praxe

Po tfetim semestru se studenti souvisle
vénuji po dobu 8 tydnii $kolni praxi, ktera
probihd pod vedenim zkuSenych uciteli
fyziky a pod nasim dohledem. Musim pfi-
pomenout, Ze nasi absolventi maji dalSich
18 mésict praxe, neZ se stanou uéiteli fy-
ziky na plny tuvazek. Tuto praxi vSak jiZ
nekontrolujeme.

6. Didaktikum

Didaktikum je na$im hlavnim tmelem,
jimZ se snaZime spojit vSechny zkusenosti,
dovednosti a védomosti, které studenti
ziskali [7]. Didaktikum je semina¥, jehoZ
ucastnici maji n€kolik uloh:

— Tri studenti (sloZeni této skupiny se



méni kazdy tyden) vystupuji v roli
uditeld fyziky.

— Druha skupina studenti ma za tkol
pozorovat chovani ,,uditela‘ a ,,t¥idy*.
V3imaji si napf. zpusobu, jak ,,uditelé*
kladou otézky, jejich jazykového pro-
jevu, reakce na aktivitu ,,zaku.

— Vsichni ostatni studenti spolu s uditeli
vedoucimi didaktikum (dva didaktiko-
vé fyziky, jeden psycholog, jeden peda-
gog a asi dvacet studentil) pfedstavuji
$kolni tfidu. Velmi &asto je tato skupi-
na posilena skuteénymi Zaky ze $kol,
v nichZ pracovnici nafeho oddéleni
pusobi jako uditelé na ¢asteény uvazek.

Vystup se nahrava na videopasku. Bez-
prosttedné po ném se pak zdznam pfe-
hrava. Ulastnici didaktika — ,,uditelé
i,,Zaci* — mohou pozorovat a posoudit
své vlastni chovani. Pak nasleduje diskuse,
opakuji se nejzajimavéjsi useky a zkouseji
se jiné moZné zplsoby chovani uditele
v danych situacich.

ZkuS$enosti ziskané v této fazi studia
umoZiiuji nafim studentim ucitelstvi po-
chopit vyznam celé jejich dosavadni peda-
gogické pripravy.

Zaver

Na zavér je nutno zdiraznit, Ze pova-
Zujeme za svij tkol zadlenit studenty do
spoluprace s nas$im pracovnim tymem.
Chceme, aby se s nami citili jako doma.
Jsme presvéddeni, Ze socialni vztahy na
vysoké Skole jsou mimofadné diilezZité pro
adaptaci studentt v jejich budoucim udi-
telském povolani.

Nafe snahy o ptvofeni takovych vztahti
mezi pracovniky vysoké Skoly a studenty
jsou proto mnohostranné. Zde je nékolik
pfikladt:

~— Zveme zalinajici studenty na kavu
nebo na &aj.

— KaZdy tyden mame schiizku cddéleni
— mnéco na zplsob ,,jour fixe”, kde
jsou pfitomni vSichni pracovnici. Stu-
denti sem mohou pfichdzet se svymi
studijnimi i osobnimi problémy, v nichz
jim miZeme poradit nebo pomoci.

— Pofddame spole€nad sportovni utkani,
napf. turnaj ve stolnim tenisu.

— Mame vlastni fyzikalni hymnu.

— Na konci kazdého semestru pofadame
pro studenty, ktefi ukonéili studium,
veirek na rozloufenou. Na zalatku
$kolniho roku potféddame uvitaci veci-
rek pro novadky.

— Kazdy semestr nabizime studentiim
uc¢ast v simulovanych zkouskach. Mo-
hou se v nich seznamit se zkouSkovou
situaci bez obvyklého strachu. Vysled-
kem je, Ze pfi skutetné zkousce jsou
studenti uvolnénéjsi.

— Kazdy rok pofadame &tyfdenni exkur-
zi na mista, kterd jsou zajimava z hle-
diska vyufovani fyzice. Byli jsme
v CERN v Zenevé, v DESY v Ham-
burku, v némeckém muzeu v Mnicho-
vé; v minulém roce jsme navstivili
Faradayovu laboratof a Museum pfi-
rodnich véd v Londyné&. Takové ex-
kurze jsou nejlep§im prostfedkem pro
utvafeni kolektivu a pocitu sounalezi-
tosti.

— V loniském roce jsme za&ali poskytovat
dvéma nejlepS§im absolventim dvou-
leté predplatné na némeckou verzi
Casopisu Scientific American.

Uvédomujeme si, Ze nejsme Uspésni
kaZdy den. K¥ivka pocitu uspéchu kolisa,
protoZe my i nasi studenti jsme lidé€ spojeni
siti velmi komplexnich vztahii. Vysoka
$kola je jen vysekem naseho celého Zivota;
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a od myslenky k jejimu provedeni v praxi
je dlouha cesta.

Vime vsak, &ho chceme dosahnout.
Jsme presvédéeni, Ze nd$ zplsob integro-
vané piipravy ucitell fyziky je sice malym,
ale ne nedulezitym ptispévkem ke zvyseni
urovné vyucovani fyzice. A takové pri-
spévky jsou velmi vyznamné pro to, aby
se fyzika udrZela a dale rozvijela jako
kulturni zkusenost celého lidstva.
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Z anglictiny preloZila a upravila
Pavla Zieleniecovd

s. Backovskym jsem v uzkém kontaktu jiZ vice
nez 25 let, a proto snad si to mohu dovolit.

V rozhovoru se s. Ba¢kovskym vzdy vyzafo-
val a dodnes vyzafuje jeho mladistvy elan. Pfi-
jde-li k nému kdokoli s problémem védeckym,
technickym anebo osobnim, nikdy neodmitne
pomoc a vidy ochotné a se zaujetim se snaZi
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